TURK iSARET DIiLI (TiD) KULLANICILARININ TURKCE OKUMA VE
YAZMA BECERILERININ GELISTIRILMESI iICIN MALZEME!

Serpil Karabuikl(i? , Caner Derici®, Meltem Kelepir?, A. Sumru Ozsoy?, Tunga Giingor®

serpil.karabuklu@boun.edu.tr, canerderici@gmail.com, meltem.kelepir@boun.edu.tr,
0zsoys@boun.edu.tr, gungort@boun.edu.tr

0. Ozet

Bu calisma Tirkiye'deki isitme engelli bireylerin c¢evrelerinde konusulan dildeki
(Turkcedeki) yeterlilik dlzeylerini artirma ve giinliik yasamlarinda karsilastiklar: iletisim
sorunlarin azaltma amaciyla yiiriitiilmiis bir caligmadir. Cikis noktasi isitme engelli bireylerin
Tiirkge metinleri okuma ve anlamada ve kendilerini yazili olarak ifade etmede biiyiik zorluklar
yasamasidir (Girgin, 2003). Temel nedenlerden ilki konusulan diller ile isaret dillerinin farkli
kanallarda olusturulmasidir (Sandler & Lillo-Martin, 2006). Bu durum iki dil arasinda yapilarin
birebir karsilik bulmasini zorlastirmaktadir. Olusturulduklari kanallarin farkliliginin yani sira Turk
Isaret Dili (TID) ile Tiirke arasinda yapisal farkliliklar da bulunmaktadir (Sandler & Lillo-Martin,
2006). Ornegin, TiDde bugiine kadar tespit edilmis durum eki yoktur ve dolayisiyla Tiirkgedeki
gibi ad 6beklerine eklenmemektedir ancak Turkce ise ek bakimindan zengin bir dildir. Isaret
dillerinin bu yapisal 6zellikleri, anadili TID olan isitme engellilerin, durum ekleri bakimindan
zengin olan ve islevsel ulamlarin eklerle ve ardisik bir sistemle kodlanan Turkcenin ediniminde
biiylik zorluklarla karsilagsmalarina yol agmaktadir (Erdiken, 2003). Bu sebepler gdz oniinde
bulundurularak TID kullanicilar1 igin TUrkcedeki durum eklerini anlatan bir materyal
gelistirilmistir. Materyal ¢ok kullaniciya ulasmasi ve 6z-0grenimli olmasi igin internet-tabanl
olarak gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Isaret Dili (TiD), Tiirkge, internet-tabanli materyal, Tiirkge okuma ve
yazma becerileri

1. Giris

Teknolojinin hayatin her noktasina dahil olmasi sonucunda internet ve internet-tabanl
uygulamalar her an ulasilabilir konumda. Bu ¢alisma da internetin bu yoniinii kullanarak isitme
engelli bireyler icin Turkce anlatan bir internet-tabanli egitim malzemesi gelistirmektir. Kullanim
alanim genisletmek i¢in malzemenin hem bilgisayar Gzerinden hem de telefon izerinden erisilebilir
olmasi amaglanmigtir. Malzeme birey-temelli ve smif ortami disinda uygulamalara gore
hazirlanmigtir. Malzemenin hazirlanmasi iki ana bilim alanimin isbirligi ile gergeklestirilmistir:
dilbilim ve bilgisayar miihendisligi. Projenin birey-temelli ve simf ortami disinda uygulama
Ozellikleri bilgisayar miihendisligi alaninda dikkate alinan konular arasindadir.

Dilbilim agisindan ise konu agiklamalar isitme engelli bireylerin Tiirk¢e kullaniminda
sik¢a rastlanan dilbilgisi hatalarinin niteliginin yani sira isaret dilleri ile konusulan dillerin ortak ve
farkli yonleri tizerine odaklanarak, bu farklarin ve benzerliklerin kesistigi noktalarda olusturuldu.
Bu amacla temel olarak iki bolimden olusan malzeme gelistirildi: dilbilgisel agiklamalar ve
alistirmalar. Hazirlandiktan sonra igitme engelli bireyler ile test edilen ve onlarm hem uygulama
yoninden hem de icerik yoénunden geri donltleri degerlendirilen malzemenin uygulanmasi
sonucunda isitme engelli bireylerin test sonuglarinda olumlu anlamda artis g6zlemlendi. Bu
sonuglardan gelecek boliimlerde detayli olarak bahsedilecektir.
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Girgin (2003) isitme engelli bireylerin nasil algilandigini dzetlemektedir: “Isitme engelliler okuma
yazma sorunu olan, isitme kalintilarin1 dogru kullanamayan, konusmaktan uzak ve sozlii iletisim
kuramayan bireyler olarak tanimlaniyor.” (s.42). Bu tanimlama isiten ve isitme engelli bireylerin
cogunlugunun kabul ettigi bir algidir. Isitme engelli bireylerin isitme kalmtilarm kullanmalarma
gerek olmadigini ve TID ile ¢ok iyi derecede iletisim kurabildikleri bu ¢alismanin 6n kabullerinden
biridir. Bu c¢alismada savundugumuz nokta ise isitme engelli bireylerin sozsel iletisimde
kullandiklar dilin, Tiirk¢e nin, dogru yontemle aktarildig: siirece Tiirkge yeterliliklerinde de artis
olabilecegidir. Bu durumun olabilirligi de test sonuglari ile gdzlemlenebilir.

Bu c¢alismanin ikinci boliminde internet-tabanli egitim uygulamalarindan kisaca bahsedilerek
isitme engelli 6grenciler i¢in yapilan uygulamalardan ornekler verilecektir. Ugiincii boliimde ise
calismanin temellerinden biri olan Tiirkge ve TID arasindaki yapisal farkliliklardan bahsedilecektir.
Bu bolimii takiben alanyazinindaki ve bu calisma igin yapilan incelemedeki isitme engelli
bireylerin Tiirk¢e hatalarina deginilecektir. Bu yazida bahsedilen materyalin hazirlanmasindaki
dilbilim ve bilgisayar miithendisligi yonleri ise takip eden boliimlerde anlatilacaktir.

2. internet-tabanh egitim uygulamalar

Internetin gerek sinif ortaminda gerekse siif disinda da konu anlatimi ve konu anlatimina
ek caligmalar olarak kullanimi son yillarda biiylik 6nem kazanmistir. Cogu bireyin internetin yani
sira elektronik cihazlara; bilgisayara, akilli telefonlara ve tabletlere ulasimi teknolojinin geligimi ile
daha kolaylagmistir. Bireyin her an materyale ulasimini saglamanin yani sirada bireye 6zgii ve daha
bagimsiz 6grenme ortamm da yaratmaktadir. Ornegin, simif ortaminda dersi yonlendiren 6gretmendir
ve bir alistirma icin ayrilan zaman ve ne kadar tekrarlanmasi gerektigi Ogretmen tarafindan
belirlenir. Ayrica sinif ortami1 daha kolektif bir yapiya sahip oldugu igin bireyin kendisine gerekli
siire ve hizindan ziyade diger bireylerle ortak bir siire ve hiza uymasi da gerekmektedir. Ote yandan
internet-tabanli 6grenme ortami bireye kendi 6grenme hizina gore ayarlanabilir. Zorluk cektigi
konular1 tekrar tekrar dinleyebilir ve istedigi kadar alistirmalar1 uygulayabilir. Onceden bildigi veya
daha az zorlandig1 konular i¢in de daha az zaman ayirabilir. Bu durumda bireye kendi zaman
yOnetimini saglar.

Internet-tabanh egitim uygulamalarimin bir diger faydasi da yetiskin bireylerin de rahatlikla
erisebilmesi ve bu kitle i¢in de uygulamalarin gelistirilebilmesidir. Gulnumiizde kuramsal
konulardan uygulamali konulara kadar ¢ogu alanda diinya ¢apinda dersler veren internet siteleri
bulunmaktadir. Bunun nedenlerinden birisi ise internet ortaminin sinifin yer ve zaman gibi fiziksel
siirlamalarini kaldirmasidir. Bir diger deyisle, eger bir kisi okulda bir derse kayitli olursa dersin
verildigi zamanda verildigi yerde bulunmasi gerekmektedir ki bu durum ¢alisan bir bireyin her
istedigi derse katilmasina kisitlama getirmektedir. Daha da onemlisi ders orgiin egitime kayitl
olmasi gerektirebilir ve bu da yas kisitlamasi olarak sonu¢ bulabilir. Ancak, internet-tabanl
derslerde farkli yas gruplart ve diizeylerden 6grenciler derse istedikleri zaman katilabilirler ve
katilimcilar orglin egitim disindaki kendini gelistirmek isteyen bireyleri de kapsayabilir. Bizim
calismamizin hedef kitlesi de oncelikli olarak Tiirk¢e okuma ve yazma becerileri baslangi¢
seviyesinde olan yetigkin bireylerdir.

Bu gerekgeler g6z oOnilinde bulundurularak isitme engelli bireyler icin tasarlanan
malzemeler arasinda 6ngii olarak Katz, Mathis, ve Merrill’in (1974) isitme engelli ¢ocuklar igin
olan egitim malzemelerini anlatan yayinlarin toplandigi g¢alisma bulunmaktadir. Bilgisayar
ortamindaki malzemelerin veya ders anlatimlarinin igitme engelli gocuklarin egitimine katki
saglayacagim savunan ve Gift dilli-gift kiiltiirel egitimi benimseyen “The Kendall Demonstration
Elementary School” ve “The Model Secondary School for the Deaf” okullarinda matematik ve dil
gelisiminde iyi sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.

Bu ¢alismalar1 Nelson, Prinz, Prinz, ve Dalke'nin (1991) calismasi takip etmektedir. Bu

calismada okuma ve yazma egitimi icin Apple Ile ve Ilgs bilgisayarlar1 i¢in bir program
gelistirilmis. Program 6 yildan uzun bir siire boyunca isitme engelli cocuklarla “ALPHA

2



Microcomputer-Videodisc Project for Interactive Reading, Writing and Communication” projesi ile
kullanilmis. Uygulamay1 sinifta 6gretmen destek olarak kullanmis. Haftalik birden ii¢ defaya olmak
tizere kullanim cesitlilik gosteriyor. Bu uygulama icin bilgisayarin klavyesinde harflerin yerine
kelimeler bulunuyor. Ogrenci ciimleyi olusturdugunda ise bilgisayarda ctimlenin animasyonunu ve
Amerikan Isaret Dilindeki (ASL) halini goriiyor.

Ogrencilerin okuma yetilerine yonelik olarak ise Lillo-Martin, Hanson, ve Smith (1991)
Amerikali isitme engelli birinci siif Galladeut Universitesi 6grencilerin ortag yapilarini anlamasim
test etmisler ve cogu ileri diizey olduklar i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark bulamislardir.

Gilintimiize gelindiginde ise daha dnceden bahsettigimiz teknolojinin ve iirlinlerinin isitme
engelli egitiminin farkli alanlarinda kullanimini konu alan bir kaynak ile karsilasiyoruz (Stinson,
2010). Bu kaynakta bahsedilen teknolojik triinlerinden birisi tablet bilgisayardir. Matematik
Ogretimini test eden bir ¢alismada kullaniliyor. 6-11. Simiflar igin ise web-odakli olarak Kimya
dersinin anlatiminda kullaniliyor. Dil alaninda ise Hispanik ¢ocuklar icin ingilizce, Ispanyolca ve
ASL ile anlatilan hikayeler bulunmaktadir.

Ozetlenen calismalardan farkli olarak, bizim calismamz dzellikle isitme engelli bireylerin
dil yeterliliklerine; Tiirkge dilbilgisi, okuma ve yazma yeterliliklerine odaklanmaktadir.
Alanyazininda benzer ¢aligmalarin eksikligi de gbz Oniinde bulundurularak ¢alismada ele alinan
konular temel haliyle ve baslangig diizeyinde verilmeye Ozen gosterilmistir. Malzemenin
hazirlamasinda 6ncelikle olarak Tiirkge ve TID arasindaki farklar goz éniinde bulundurularak ders
anlatimlar1 hazirlandi. Bahsi gecen ¢aligmalardan farklilastigi bir diger nokta ise ¢alismanin hedef
kitlesi oncelikli olarak yetiskin bireyler larak belirlendi ancak bu daha kiigiik yastaki bireyler ile
uygulamanin kullanimina engel olmamasina dikkat edildi. Malzemenin hazirlanmasinda temel
alinan iki dil arasindaki temel farklara ve benzerliklere bir sonraki boliimde deginilmektedir.

3. Tiirkge ve TiD arasindaki yapisal farklar

Temel farklardan ilki konusulan diller ile isaret dillerinin farkli kanallarda
olusturulmasidir. Isaret dilleri gorsel dillerdir; sdzliiksel, dilbilgisel ve islevsel birimleri uzamsal
dizlemde, U¢ boyutlu bir sistem cercevesinde olustururlar (Sandler ve Lillo-Martin, 2006). Bu
durumda isaret dillerine es zamanli iiretim i¢in daha ¢ok olanak saglar. Ornegin, eller ile isaretleri
olustururken kaslarin kalkik olup olmamasi climlenin soru climlesi olup olmadig1 hakkinda bilgi
verir. Soru anlamim vermek i¢in kaslarm kalkmasi gerekiyorsa bu durum ellerin yaptig1 isaretlere
eslik ederek aslinda aymi anda en az iki bilginin kodlanmasim saglar. Ote yandan Tirkge ise
konugsulan bir dil olmasindan dolayr kodlamasi sessel boyutta ger¢eklesmektedir. Az Once
verdigimiz ornegi Tiirkce gibi bicimbilimsel agisindan zengin bir dilde ele alirsak soru ekinin (ml)
ctimleye eklenmesi gerekmektedir.* Bu durum iki dil arasinda yapilarin birebir karsilik bulmasini
zorlagtirmaktadir.

Olusturulduklar1 kanallarin farkhiliginin yam swa TID ile Tiirkge arasinda yapisal
farkliliklar da bulunmaktadir. Sandler ve Lillo-Martin'in (2006) de belirttigi gibi, isaret dillerinin en
belirgin yapisal 6zelliklerinden biri s6zdizimsel-bicimbilimsel ulamlarin niteligidir. S6zdizimsel ve
anlambilimsel ¢aligmalara baktigimizda da Goksel, Hakgiider, ve Kelepir’in (2015), Goksel ve
Kelepir (yayinlanacak) ve Hakgtider (2015) TiDdeki karmasik tiimceleri inceleyen galigmalari ile
karsilastyoruz. Bu ¢alismalarda diger dillerdeki gibi tiimleyicinin olmadigini ancak sézdizimsel ve
ezgisel baz1 Ozelliklerin karmagik tiimcelerin varhigina kanit olusturdugunu belirtmektedirler.
Anlambilimsel caligmalara bakildiginda Dikyuva (2011) ve Karabiiklii (2015) c¢aligmalarinda
Turkge’den farkli olarak TID’de olay yapisinin gériiniis olarak kodladig1 anlamlar igin dzgiin el ve

4 Isaret dilleri gibi Tiirkge’de de sozciikler belli bir ezgi ile sdylenmektedir. Bu acidan konusulan dillerde de
es zamanlilik vardir. Ancak yukarida kastedilmek istenilen durum isaret dillerinde bu duruma daha fazla
rastlandigidir.



el dist eklerin bulundugundan bahsetmektedir. Tiirkgede ise ekler daha ¢ok birden fazla islevi
kodlayabilir; 6rnegin —DI eki Tiirkge’de bir olayin hem zamanini hem de goériiniisiinii kodlayabilir.

Genel olarak aradaki farklari gordiikten sonra calisma ile dogrudan baglantili olan
sOzdizimsel ve bigimbilimsel 6zelliklere bakildiginda her iki dilde temelde ylklemi sonda olan
dillerdir (Seving, 2006). Tiirkge, Ingilizce gibi bir dille karsilastirildiginda, ad &beklerinin ciimle
icindeki yerlerinin degismesine izin veren bir dildir. Ad 6bekleri arasindaki bu serbestlegin bir
sebebi de Tiirkgedeki durum ekleridir. Durum ekleri eklendigi ad &beginin ciimlenin yiiklemi ile
olan iliskisini belirlemektedir (Oztiirk, 1999).5

(1) Ali loves apples.
Ali sevmek-3. kisi/genis zaman elma-¢ogul eki
“Ali elma sever.”

(2) *Ali apples loves.

(3) Ali elmayi sever.

(4) Elmay1 Ali sever.

Ote yandan, TID’de bugiine kadar tespit edilmis durum eki yoktur ve dolayisiyla
Turkce’deki gibi ad obeklerine eklenmemektedir (Kubus, 2008, s. 138). TiD’de ad 6beklerinin
timce icindeki islevleri, tiimcedeki konumlarina ve eyleminin smifina gore isareti olusturan el
hareketinin baglangi¢ ve bitis noktalarina gore belirtilmektedir (Seving, 2006). Konusulan dillerden
farkli olarak isaret dillerinde eylemler gorsel kanalda olusturulmalar1 nedeniyle ii¢ ana kategoriye
ayrilmaktadirlar: yalin, uzamsal ve uyum eylemleri (Sandler & Lillo-Martin, 2006 ve Seving,
2006). Seving (2006) tezinde TiDdeki ad &beklerinin ciimle igindeki yerlerinin eylem
kategorilerine gore sekillendiginden bahsetmektedir. Uyum eylemlerinde, dogalar1 geregi isaretin
baslangic ve bitis noktalarinin ad Sbekleri ile uyum gostemesi gerekmektedir. Ornegin, uyum
eylemi olan SORMAK isaretlenirken isaretin baglangi¢ noktasi cimlenin 6znesi olan ad 6beginin
yerinden baglayip ciimlenin nesnesi olan ad 6begin yerinde bitmeli. Bu durumda ad &beklerinin
cumle igindeki yerlerini etkilemektedir.

TID de Tiirkge gibi ciimle icinde ad 6beklerinin yerlerinin degismesine izin vermektedir.
Ancak Oztiirk’iin  (1999) tezinde tartistigi gibi TiDde de bu serbestligin kisitlamalart
bulunmaktadir. Seving (2006) bu kisitlamalar1 TiDde yalin eylemler ile inceliyor ve arastirmanin
katilimcilart climlenin ad Obeklerinin birisinin referansi canli, birisinin referansi cansiz ise ad
Obeklerinin yerlerinin degismesine izin veriyorlar. Ancak her iki ad 6beginin referansinin da canlt
olmas1 durumunda ad Sbeklerinin yerinin degismesini kabul etmiyorlar. Ornegin;

(5) ALI ELMA YE
“Ali elmay1 yedi.”

(6) ELMA ALI YE
“Ali elmay1 yedi.”

(7) ALI AYSE SEV
“Ali Ayse’yi seviyor.”
(8) *AYSE ALI SEV
Amaglanan anlam: “Ali Ayse’yi seviyor.”

5 QOztirk (1999) tezinde Turkgedeki addbeklerinin timcede yerlerinin degismesi sonucu olusan anlam
farklilaklarma ve kullanilabilecekleri baglamlar1 da degenmektedir. Daha ayrintili bilgi igin [itfen
bagvurunuz.



Bu tiimcelerde ad Gbeklerinin yerlerini belirleyen hem eylemin 6gelerinin gdndermelerinin
canli ya da cansiz olarak belirlemesi hem de ad 6beklerinin bu siiflamaya uymasidir. Bir baska
deyisle YE eylemi bir tane eylemi gergeklestirecek canli bir 6ge ve bir tane de eylemin Gzerinde
etki edecegi cansiz bir 6ge gerektirmektedir. ALI ve ELMA ad dbekleri ise bu gereklilikleri yerine
getirirken iki ad 6begi arasindaki 6ge dagilimi tahmin edilebilir. Ad dbeklerinin yerleri degisse bile
kendilerine atanan 6geleri korumaya devam edebilirler. Ancak ayni durum yedinci 6rnekteki cimle
icin biraz karmasiklagsmaktadir. SEV eylemi 6gelerinin ikisi de referanslari canli olan ad 6bekleri
olabilir; ALI ve AYSE gibi. Tiirkgedeki durum ekleri ile ad &beklerinin yerleri degisse de eylemin
Oznesi ve nesnesinin hangi ad 6begi oldugunu anlamak kolaydir. Tiirk¢e her zaman 6znesine yalin
durum atarken nesnesine cogunlukla belirtme durumu atamaktadir. Ancak TiDde durum ekleri
bulunmadigr i¢in Ornek yedideki gibi bir climlede ad &beklerinin serbestligine izin
verilmemektedir.

Isaret dillerinde durum eklerinin olmamas1 bu eklerin kodladig1 anlamlarin da olmadig
sonucunu gostermemektedir. Isaret dilleri bu anlamlar1 ve islevleri olusturulduklar1 gorsel kanala
o0zgu yontemlerle ile kodlayabilmektedir. Onceden bahsettigimiz gibi eylem isaretinin baslangig ve
bitis noktalar1 bu yontemlerinden biridir. Bir diger yontem ise en ¢ok uzamsal eylemlerle ile
goriilen igaretin timcenin diger 6gelerinin igaret alanindaki yeri ile uyum gostermesidir. Bir 6rnek
ile agiklayacak olursak, “Okuldan eve yiiriidiim.” timcesinin TIDdeki karsiliginda 6ncelikli olarak
OKUL isareti yapilarak isaret alaninda bir noktaya yerlestirilir. Daha sonra EV isareti yapilarak bir
noktaya yerlestirildikten sonra eylemin isareti bu iki nokta arasinda yapilir. YURUMEK isaretinin
baslangig¢ ve bitis noktalar1 ciimledeki kaynak ve erek rolleri ile uyum gostermektedir.

Big¢imbilimsel olarak ¢alismanin incelendiginde dillerin ikisi de zengin yapilara sahiptir.
Tiirkgedeki zenginlikten biraz bahsettik ancak TiDdeki zenginlik konusulan dillerden alistigimiz
gibi sirali olarak ve iki boyutta gdziikmeyebilir. Daha ziyade ii¢ boyutta ve es zamanl olarak
karsimiza gikmaktadir. Kasikara, Ozsoy, ve Tamyiirek-Ozparlak’in (2015) calismalarinda TIDdeki
karsilastirma yapilarinda yapiyr belirleyen ekin el hareketi ile beraber eldisi hareketlerin de
olusturduklarin1 vurgulamiglardir. Bu iki ek ise ardil bir bigimde degil es zamanli olarak ayni
zamanda ifade edilmektedir. Bu ¢aligmanin yani sira TiDin farkli alanlar iizerine yapilan diger
arastirmalar da bulunmaktadir. S6zdizimsel ve bigimbilimsel karmasikligi gosteren caligsmalar
arasinda Ozsoy, (2014) ve Ozsoy ve Nuhbalaoglu'nun (2014) TiDdeki ad 6beklerinin yapisini
inceleyen caligmalari yer almaktadir. Bu calismalarda Tiirk¢e icin Onceden bahsettigimiz
kisitlamalar gibi TIDin ad 6beklerindeki sdzciiklerin siralanmasinda da kistilamalar bulunmaktadir.
Ad Obeklerine ek olarak, Tas¢1 ve Goksel’in (2014) yazilarinda TiDdeki bilesik isimleri
incelemektedir. TiDdeki bilesik isimler konusulan isimlerden farkli olarak es zamanli olarak da
goriilebilmektedir. Bu durumda yapiya bigimbilimsel ve sesbilimsel 6zellikler olarak
yansimaktadir.

Isaret dillerinin bu yapisal dzellikleri, anadili TID olan isitme engellilerin, durum ekleri
bakimindan zengin olan ve iglevsel ulamlarin eklerle ve ardisik bir sistemle kodlanan Tiirkge’nin
ediniminde buylk zorluklarla karsilasmalarina yol agmaktadir (Erdiken, 2003). Alanyazininda
bahsedilen ve bu ¢alismada tespit edilen bu zorluklara bir sonraki béliimde deginilecektir.

4. TiD kullameilarin Tiirkce yeterlilikleri

Girgin (2003) yan1 sira alanyazinindaki diger ¢aligsmalarda isitme engelli bireylerin Tiirkge
yeterliliklerine dikkat cekmektedir. Karasu, Girgin, ve Uzuner (2012) arastirmalarinda koklear
implant Ogrencilerin ve isiten Ogrencilerin okudugunu anlama yetilerini karsilagtirmaktadir.
Aragtirma sonucunda bu 6grencilerin okudugu metni takiben bosluk doldurma ve toplam okuma
puanlarinda isiten 6grencilerin gerisinde kaldiklar1 gézlemlenmistir. Yazma yetileri ele alindigi
zaman Tiryaki (2014) isitme engelli bireylerin diger alanlarin yan1 sira eklerin dogru kullaniminda
da zorlandiklarina deginmektedir.



Karasu (2014) bir diger arastirmasinda 6., 7. ve 8. simif 17 isitme engelli 6grencinin yazili
tirtinlerindeki hatalarin1 ve hatalarin diizeltmesini incelemistir. Diizeltme siireci 6grenci ile birlikte
gerceklestirilmektedir. Ogrenciye verilen bir yaziy1 6grenci tiimce tiimce okuyup hatalar1 bulmasi
beklenir. Ogrencinin hatayr bulamamas1 durumunda &gretmen hatayr gostererek diizeltilmesini
bekler. Bu asamada da 6grenci basarisiz olursa 6gretmen 6grenciye dogru tiimceyi okuyarak hatay1
anlamasini bekler. Bu noktada yazardan ayristigimiz yer Ogrencilerin duyma kayiplarinin
oranlarmma gore diizeltilen tumceyi duymalarini da zorlastiracagidir. Aslinda bu durum
uygulamanin bu asamasini bir agidan etkisiz kilacaktir. Bir bireyin hatayr diizeltebilmesi igin
nerede hata yaptigini fark etmenin yani sira onun neden hata oldugunu da tanimlayabilmesi
gerekmektedir. Bu da yanlis bigimin ve dogru bigimin agiklanmasini gerektirmektedir. Yazarin da
belirttigi gibi ad Obeklerine gelen eklerde diizeltmeye ihtiyag duyulmustur. Ancak anlamsal
kodlamalar1 bu kadar soyut olan durum eklerinin hangi islevleri yerine getirmek icin ad dbeklerine
eklendigini bilmek yalnizca dogru formu tekrarlamaktan daha ¢ok fayda saglayacaktir.

Alanyazinina ek olarak bu calisma icin yetiskin isitme engelli bireylerin eposta ve
mesajlarindaki cimleler incelenerek sik¢a karsilagilan hatalar tespit edilmeye c¢aligilmistir. Genel
hatlar1 ile gozlemlenen hatalar arasinda yanlis sOzcuk kullanimi, iyelik yapilarindaki eklerin
unutulmasi, ortag yapilarinda hatalar, 6zne-yiiklem uyumunda ve durum eklerinin yanlis kullanimi
gbzlemlenmistir. Bu duruma sirastyla 6rnekler:

(9) ...yoksa KPSS girmesi sart m1?

(dogru form: KPSS’ye girmek sart m1?)
(10)  ...Aysenin uzun zamandir goriisemedik.

(dogru form: Ayse’yle uzun zamandir goriisemedik.)
(11)  Yine haberi bekliyorum.

(dogru form: Yine haber bekliyorum.)

Yuruttlen caligmanin odagini, durum eklerinin kullanimimin zorunlu oldugu yerlerde eklerin
kullanilmamasi, yanls eklerin kullanilmasi ya da eklerin gereksiz yere kullanilmasi gibi en sik
rastlalanan hatalar olusturmustur.

5. Calismanin dilbilimsel yonii

Bir onceki boliimde de bahsedilen gerek durum eklerinin hata yapilan konu olmasi gerek
Tiirkge’nin climle yapisinda 6nemli rol tasimalar1 nedenleriyle malzemede anlatilacak konu olarak
Tiirkgedeki durum ekleri olarak se¢ilmistir. Anlatimlarin ve alistirmalarin timceden daha biylk
birimlerde olmasi tumceler arasindaki gondermeleri ve timce gecislerini de anlamay1 gerektirdigi
icin malzemeyi ana odagindan uzaklastirabileceginden alistirmalar timce temelli ve olabildigince
durum eklerine todaklanmaya ¢alisilmistir.

Tirkcede durum ekleri anlamsal ve islevsel olarak birden fazla durumu ifade edebilir.
Bunun yani sira bazi durum ekleri; 6rn. -(y)I eki, yapisal olarak gerekli olabilir ve anlamsal olarak
icerigi de somut olmayabilir. Ayn1 zamanda bazen diger eklerin anlamsal icerikleri daha kolay
somutlastirilabilir. Bu durumu 6rnekleyecek olursak, sevmek eylemi her zaman nesnesinin -(y)l eki
almasini zorunlu kilar. Bu yapisal bir gereklilik iken okumak eyleminin boyle bir gerekliligi yoktur.
Ancak ekin nesne ile kullanilmasi ya da kullanilmamasi anlam farki yaratmaktadir. 13. ciimlede
eylemin 6znesi genel olarak kitap okuma eyleminden bahsederken dinleyicinin bahsedilen kitabi
bilmedigi varsiimaktadir. Ote yandan, 14. ciimlede konusan kisi dinleyicinin hangi kitaptan
bahsedildigini bildigini varsayar ve belli bir kitaba génderme yapar.

(12)  Can/ kitap okumayi seviyorum.
(13) Kitap okudum.
(14)  Kitab1 okudum.



Malzemenin hazirlanma asamalarinda —(yI eki gibi anlamsal agidan somutlagtirilmasi zor
olan durum eklerine ilk basta agirlik verilmemis, somut anlamlar1 daha baskin olan eklere 6ncelik
verilmistir. Tabii ki bu eklerin de tasidiklar1 ve kolay kolay somutlastirilamayan yonleri vardir.
Ornegin -DAnN eki daha ¢ok eylemin ya da hareketin kaynagi ile iliskilendirilirken bu ekin ayni
zamanda yapisal olarak gerekli oldugu durumlar da bulunmaktadir.

(15)  Istanbul'dan Eskisehir'e gittim.
(16)  Kopekten ok korkar.

Bir diger goz 6niinde bulundurulan nokta ise ilk olarak anlatilan eklerin bir sekilde TIDin
yapisinda da gdzlemlenebilmesi. Daha 6nceden de bahsettifimiz gibi 15. ciimlenin TIDdeki
karsiliginda eylemin baslangic ve bitis noktalar1 ile ciimlenin anlamsal olarak kodladigi olaym
baslangic ve bitis noktalar1 ortiismektedir. Konu anlatimlarmin benzer noktalardan baglanmasi
malzemenin anlasilmasini ve Tiirk¢e’nin ek kullaniminin hatirlanmasini daha kolaylastiracaktir.

Bu hususlar dikkate alinarak malzeme olusturulmus. Malzemenin genel akisi ilk 6nce kisa
ve net bir sekilde ekin anlamsal yoniiniin anlatilmasi ve takiben konu ile iligkili aligtirilmalarin
verilmesi olarak kurgulanmigtir. Konu anlatim kismu bir veya iki dakikalik videolardan
olusmaktadir. Bu videolar TIDde ¢ekilmistir. Baslangi¢ diizeyindeki Tiirkge bilgisi hedeflendigi
icin ilk amag agiklamalarin anlasilir olmasi idi. Bu nedenle de isitme engelli bireylere daha ¢ok
ulasabilmek ve anlamalarii saglamak igin konu agiklamalar1 6zellikle TiDde hazirlanmustir. Kisa
konu anlatiminin dinlendikten sonraki sayfada alistirmalar verilmistir.

Alistirmalar iki tirlii olarak hazirlanmistir: ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurma. Coktan
se¢meli alistirmalar konunun dinlenmesinden sonra edilgen olarak tekrarlanmasi ve ayni zamanda
ekin kullanimui ile daha ¢ok karsilasiimasi i¢in hazirlanmistir. Bosluk doldurma alistirmalari ise
kullanicinin daha ¢ok etken olarak yapiy1 irettikleri ¢alismalardir. Kullanicidan verilen sozciige
dogru eki ekleyerek bosluga yazmasi beklenmektedir. Web-tabanli sistemimizde her alistirmadan
sonra dogru yapildiysa yesil isaret ¢ikarak cevabin dogru oldugunu belirtir. Eger kullanici cevabi
yanlis secerse veya girerse sistem kirmizi carpi isareti gosterir. Kullanici yanlis cevap yerine
istedigi kadar tekrarlayabilir. Alistirmalar ilk konudan sonra artarak devam etmektedir. ikinci
konudan itibaren ilk 6nce o konunun alistirmalarini yaparlar, daha sonra bir 6nceki konu ile beraber
hazirlanan bir alistirma ile karsilagirlar. Asagida 17. Ve 18. Ciimleler bosluk doldurma
alistirmalarina, 19. Ve 20. Ciimleler ise ¢oktan segmeleri alistirmalara 6rnek olarak verilmistir.

Bosluk doldurma
@17 agaclar ve ¢igekler var. (bahge)
(18)  Kerem bu hafta gidecek. (Antalya)

Coktan Secme
(19) a. Sisede az su var.
b. Siseden az su var.
(20)  a. Can bavulda cok giysi koydu.
b. Can bavula ¢ok giysi koydu.

Asagida Coktan Segme aligtirmalarindan bir 6rnek ekran sunulmaktadir:



-de EKI Aligtirmalar

1- Agagidaki timcelerden dogru olani segin

Dolapda erik var Ve

© Dolapta erik var

Aylin bankada galigiyor “\"\‘\

© Aylin bankade aligiyor

© Gantada su var Cv®

Gantade su var

620 Bursa'de oturuyor o)

© Ozgl Bursa'da oturuyor

© Zeki mutfakda yemek pigiriyor @

Zeki mutfakta yemek pigirlyor

Bebek koltukte uyuyor o

© Bebek koltukta uyuyor

© Cem bahgede oynuyor (v

Cem bahgeda oynuyor

Ortide leke var

Srtiida leke var

Gortildiigii gibi kisilerin durum eklerinde ve anlamlarina odaklanabilmesi icin aligtirmalar tek ve
basit tlimcelerden olusmaktadir. Boylece bu asamada tiimceler aras1 gondermelerin ¢oziimlenmesi
ve anlami bilinmeyen ss6zciikler nedeniyle olusabilecek hatalarin azaltilmasi hedeflenmistir.

6. Calismanin teknik uygulamasi
Calismanin teknik uygulamasinda takip edilen siireci soyle ozetleyebiliriz.

o Dersicerikleri belirlendi.

e Tiirkge ders aciklamalar: yazildi.

e Tiirkce ders aciklamalari1 TiD’e uyarlandi.
e TiD videolar: cekildi.

e Ders alistirmalan gelistirildi.

e Sistem, isitme engellilerin gorsel algilar diisiiniilerek 3 ila 4 tasarim sonucunda son
haline ulastirildi.

e Sistem, isletim sistemi gozetmeksizin herhangi bir bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi
cihazlarin hepsinde ayni sekilde ¢alisacak bir bicimde, JQuery-Mobile kullanilarak
gerceklendi.

e Tiim ahstirmalar, jQuery-Mobile iizerindeki formlar vasitasiyla gelistirildi. Bu
sekilde bir jQuery-Mobile entegrasyonu ile, ileride gelistirilecek yeni ahstirma
sekillerine alt-yapi simdiden kurulmus oldu.

e TIiD oynatilan video ile yanda gosterilecek yardimel yazilarin senkronizasyonu igin,
JavaScript dili kullanilarak video-yazi eslestirme algoritmasi gelistirildi. Boylece,
kullanmic1 video'da geri gitse bile, yazilar da video'yu takip edecek sekilde kendilerini
ayarlamaktadirlar.

e Altyapida, Python dilinde yazilan iiretici programlar, ders dosyalari icerisinde verilen
bilgileri kullanarak tepeden tirnaga biitiin sistemi otomatik olusturmaktadir. Boylece,
ileride gelistirilecek yeni ders ve alistirmalarin eklenmesi ya da ¢ikartilmasi simdiden
cok basit hale getirildi.

e Video'larin verimli bir sekilde kullaniciya gosterilebilmesi icin video format ayarlarn
yapilarak kaliteden cok feragat etmeden dosya boyutlar kiiciiltiildii.

e Sistem icerisinde, kullaniciya navigasyon 6zgiirliigii hissiyatinin verilebilmesi icin bir
"icindekiler" sayfasi olusturulup her sayfada rahathkla ulasilabilecek sekilde
yerlestirildi.



e Sistem, kullanmicinin tarayicisindan aldigr verilere gore kendi cahstirildigr ortam
(iPad, Android, bilgisayar, vs.) anlayip, onun ekran boyutlarina gore video, yaz1 ve
buton yerlerini otomatik olarak ayarlayacak sekilde gelistirildi.

e Sistemin genisletilmesi ve yeni ders ve ders sekillerinin tasarlanabilmesi icin, "ders
dosyas1" format1 gelistirildi. Yeni olusturulan ders ve bu dersin istenilen gosterim
sekilleri herkesin anlayabilecegi sekilde bu formatta sisteme girilmektedir. Bu
sekilde,yeni ve farkh dersler ve alistirmalar tasarlandikca, sistem cok hizhi ve kolay
bir sekilde genisletilebilecektir.

7. Malzemenin denenmesi

Calisma hazirlandiktan sonra yas ortalamasi yaklagik olarak 35 olan ve egitim diizeyi
olarak c¢esitli artyetisimlere sahip 22 isitme engelli birey ile denenmistir. Bu asamada
uygulamadaki aligtirmalarla ayni uzunluga ve zorluk derecesine sahip benzer alistirmalar
hazirlanmig, bu alistirmalar katilimcilar gelistirilen malzemeyi gormeden Once On-test ve
uygulamadan sonra son-test olarak verilmistir. On-test ve son-test arasinda etki eden tek faktoriin
gelistirilmis olan web-tabanli malzeme ile yapilan c¢aligma olmustur. Malzeme isitme engelli
bireylerin katildiklar1 bir kursun ders malzemesi olarak sunulmustur. Malzeme uygulanirken ayni
zamanda bir ¢evirmen de katilimcilara 6rneklerdeki ve aligtirmalardaki anlamadiklar1 sézcikleri
aciklamistir. Malzemeyi anlatan ve nasil kullanacaklarini agiklayan bir tanitim videosu
katilimeilarin ilk karsilastiklar: videodur. Uygulama sirasinda malzemenin asil amacini da kontrol
edebilmek i¢in ilk basta aciklamak olarak ilk videoyu izlemeleri ve daha sonra sayfalarda
ilerlemeleri istenmistir. Katilimcilardan gelen doniitler malzemenin uygulamasinin kolay oldugu
yoénundedir.

On-test ve son-test sonuglari karsilastirildigina katilimeilarin dogru yanitlarinda artis
gozlemlenmektedir. Coktan se¢meli test (Al testi) i¢in artig orani yiizde 41,1 iken bosluk doldurma
(A2 testi) igin yuzde 47,4tur. Katilimcilarin her iki testte dogru cevap ortalamalari tablo.lde
verilirken yanlig cevap ortalamalari da tablo.2de verilmistir.

Al-dogru-ort. A2-dogru-ort.
On-test 10.18181 10.45455
Son-test 18.4 19.93333
Tablo 1. iki test icin dogru ortalamalari
Al-hata-ort. A2-hata-ort.
On-test 5.818182 4.545455
Son-test 3.6 2.066667

Tablo 2. Her iki test icin hata ortalamalari

8. Sonuc ve gelecek calismalar

Isitme engelli bireylerin Tiirkgedeki ciimle seviyesindeki hatalari odak alinarak internet-
odakli materyalin hazirlamigm1 ve hazirlamisinda dikkat ettigimiz noktalardan bahsedilmektedir.
Isitme engelli bireylerin hatalar1 incelediginde ihtiya¢ ve baslangic noktasi olarak Tiirkgedeki
durum ekleri seg¢ilmistir. Materyalde ilk olarak anlamsal ve fonksiyonel olarak somutlastirmasi
nispeten daha kolay olan ekler anlatilmistir. Hazirlandiktan sonra materyal isitme engelli yetigkin
bireyler ile uygulanmistir ve uygulama testlerinde anlamli bir fark bulunmustur.

Uygulamanin sonuglari kisa siireli etkiyi géstermektedir. Bagka bir ¢calismada malzemenin
uzun siireli etkilerinin test edilmesi alanyazinina biiyiik katki saglayacaktir. Gelecek ¢aligmalardan




birisi malzemede yer almayan eklerin dahil edilmesi ve eklerin asama asama daha soyut anlam ve
islevlerinin verilmesi olarak diistiniilmektedir.
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